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Bevezetés

A Szegényeket Tamogatd Alap (SZETA) Egri Alapitvanya évtizedek oOta dolgozik egyiitt
hatranyos helyzetli, jorészt telepi koriilmények kozott €16 csaladokkal, sziilokkel és
gyerckekkel. Tobb mint egy évtizede munkdnk fokuszdban a gyerekek, a fiatalok
tanulassegitése, iskolai eldmeneteliik intenziv, tobboldalu tdmogatasa all. Ennek soran szamos
tapasztalatot szereztiink az iskolak miikodésmodjarol, gyakorlatairdl, kiilondsen a hatranyos
helyzetti, ,,problémas” gyereket érintd rejtett szelekcids mechanizmusokrol. Az ,,Egyeztessiik
Jjogainkat! Parbeszéd kezdeményezése ot telepiilésen™ cimii projektiink keretében lehetdségiink
nyilt arra, hogy részletesen vizsgaljuk ezeket a gyakorlatokat €és viszonyokat.

A projektet — a K6zos Ertékeink Program palyéazati timogatasabol — 2023. junius és 2024.
augusztus kozott valositottuk meg. Célunk az volt, hogy 06t telepiilésen feltarjuk a hatranyos
helyzetii sziildk és gyerekek iskoldval kapcsolatos tapasztalatait, az dket érintd kiillonbozo
iskolai akadalyokat és mikodési gyakorlatokat, az informalis szelekcio eszkozeit, az esetleges
jogsértéseket. A projekt masodik felében a kutatas eredményeire épitve a kutatasban résztvevo
sziiloknek és gyerekeknek, fiataloknak szol6 képzést szerveztiink és tanacsadast biztositottunk
szamukra azzal a céllal, hogy egyrészt felismerjék a nem megfeleld iskolai gyakorlatokat,
helyzeteket, érdeksérelmeket, masrészt a megfeleld modon tudjanak fellépni azokkal szemben.

A zarétanulmanyban a projekt keretében végzett kutatas eredményeit, tapasztalatait mutatjuk
be. Az 1. fejezetben roviden ismertetjiik a kutatas céljait és moddszereit, a 2. fejezetben a
dokumentumelemzés, a 3. fejezetben a sziiléi fokuszesoportok, a 4. fejezetben pedig a gyerek
fokuszcsoportok tapasztalatait Osszegezziik. Megjegyzendd, hogy kutatasunk — a projekt
céljanak és tevékenységeinek megfelelden, illetve sajat kapacitasainkat figyelembevéve — csak
két szerepld (a sziilok és a tanulok) szemszdgeébdl vizsgalja a viszonyokat, a tapasztalatokat; az
iskolak, a pedagogusok szempontjai — reméljiik, csak egyeldére — hianyoznak.

1. A kutatas célja, modszerei és helyszinei

A projekt keretében végzett kutatas célja volt, hogy feltarja az altaldnos iskolak kiilonb6z6
gyakorlatait, szelekciés mechanizmusait, jogsértéseit. A fokuszban annak vizsgalata 4llt, hogy
a hatranyos helyzetli gyerekek ¢és sziileik milyen tapasztalatokkal rendelkeznek ezen a téren,
illetve mennyire ismerik az iskoldval kapcsolatos kotelességeiket és jogaikat, hogyan
kommunikalnak veliik a pedagdgusok, milyen gyakorlatok jellemzdek az intézményekben.

A kutatas sordn két modszerrel dolgoztunk:

(1.) Dokumentumelemzés: elemeztiik a vonatkozo jogszabalyokat és az érintett iskoldk,
intézmények relevans dokumentumait (a hazirendeket és a pedagdgiai programokat).
Azt az ot 1skolat vizsgaltuk részletesen, amelyek a kutatasi helyszineken miikédnek
és/vagy korzetes iskoldk, igy a leginkabb érintettek.

(2.) Fokuszcsoportok: a dokumentumelemzés kimeneteit és sajat korabbi tapasztalatainkat
felhasznalva alakitottuk ki a fokuszcsoportos beszélgetések f6 témakoreit. Osszesen
15 fokuszcsoportot tartottunk hat telepiilésen hatranyos helyzetii sziilk és tovabbi 6t6t
egy telepiilésen hatranyos helyzetii tanuldk részvételével.

1 https://szetaeger.hu/egyeztessuk-jogainkat-parbeszed-kezdemenyezese-ot-telepulesen/
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A kutatast (és az arra épild képzést, tanacsadast) ot telepiilésen terveztik megvaldsitani,
ugyanakkor egy helyszinen — szervezési nehézségek miatt — csak az elsé sziiléi csoportot
tudtunk megtartani, igy uj telepiilést vontunk be. Emiatt, bar a fokuszcsoportok dsszesen hat
telepiilésen késziiltek, a kutatas 6t helyszinre (egy varosrészre, négy kozségre Heves és Borsod-
Abauj-Zemplén megyében) fokuszalt, ahol tobbnyire, de nem kizdrdlag, a helyi vagy a nem
helyben talalhato korzetes iskoldba jarnak a gyerekek. A telepiiléseket nem nevezziik meg, de
roviden Osszefoglaljuk a keretek értelmezéséhez elengedhetetlen jellemzoket.

(1) Varos. A kozépvarosban miikddé szamos altalanos iskola koziil leginkdbb az az egy,
alapvetéen magas szinvonali intézmény ¢érintett, amelyben tilnyomorészt
kozéposztalybeli didkok tanulnak, de a varos egyik szegregatumanak korzeti iskoléja is,
igy jelen vannak a telepi koriilmények kozott €16, cigany gyerekek is. Az érintett
gyerekek egy része azonban jellemzden a varos masik két szegregalt, a korzetinél sokkal
rosszabb intézményben tanul (minthogy a korzeti iskoldban — szdmos ok miatt — nem
tudnak ,,megmaradni”).

(2) Kozség. A 300 f0s, hatranyos helyzetli zsakfaluban, ahol a roma népesség aranya
mintegy 40 szazalék, nincs altalanos iskola, a gyerekek a kozeli kisvaros iskoldjadba
jarnak, illetve néhanyan egy masik kozség egyhazi iskolajaban tanulnak (ahova azonban
féréhely-hidny miatt nehéz bekeriilni). E16bbi intézmény tobb kornyezd kistelepiilés
korzetes iskoldja, kb. 120 tanuldval, akiknek jelentds része hatranyos helyzetli, roma.

(3) Kozség. Az 1300 f6s, hatranyos helyzetii kdzségben 50 szazalék koriili a cigany
lakossag aranya. A helyi nyolc évfolyamos altalanos iskola a gesztortelepiilés mellett
tovabbi kornyezo kozségek korzetes iskoldja (koziiliikk egy a kutatasi helyszinek kozott
van); a tanulok szdma mintegy 130 {0, kétharmaduk roma, kozel 80 szédzalékuk
hatranyos helyzeti.

(4) Kozség. Az alig 600 f6s, hatranyos helyzetii kistelepiilés népességének kb. 50 szazaléka
roma; helyben nem miikddik altalanos iskola, a gyerekek tobbsége az el6z6 pontban
emlitett telepiilésre jar (a korzeti iskoléba), kisebb résziik pedig a 2. pontban szintén
hivatkozott egyhdzi iskolaban tanul.

(5) Kozség. A mintegy 1500 f6s, hatranyos helyzetii faluban a lakossag 30-40 szdzaléka
roma. A helyi altaldnos iskolaban kb. 60 diak tanul, koziilik mindenki roma, az
intézmény abszolut szegregalt. A helyi kozéposztaly és a romak egyre jelentdsebb része
két kozeli kistelepiilésre, a helyinél joval jobb mindségii iskolakba hordja gyerekét.

2. Dokumentumelemzés

2.1. Relevans jogszabalyok

A dokumentumelemzés soran elséként a két meghatdrozd jogszabalyt vizsgéltuk, azok
szabalyozéasai, fObb elemei alapjan alakitottuk ki az iskolai dokumentumok elemzési
szempontjait.

A 2011. évi CXC. torvény a nemzeti koznevelésrdl (Koznevelési tv.) meghatarozza a
koznevelési intézmények miikodési rendjének fo szabalyait, kereteit. Tobbek kozott azt, hogy



a koznevelési intézmény mikodésére, belso és kiilsé kapcsolataira vonatkozé rendelkezéseket
a szervezeti és miikodési szabalyzatban kell meghatarozni (25. § (1)). Emellett a hazirend
allapitja meg a jogszabalyokban meghatarozott tanul6i jogok gyakorlasanak, a kotelezettségek
teljesitésének (kivéve a tanulmanyi kotelezettség teljesitése) modjat, illetve az iskola altal elvart
viselkedési szabalyokat (25. § (2)). A térvény szerint mindkét dokumentum nyilvanos, és
mindkét esetben a nevelbtestiilet fogadja el az iskolaszék és a didkonkormanyzat véleményének
kikérésével (25. § (4)). A Koznevelési tv. rendelkezik a pedagogiai programrol (26. §), amelyet
a neveldtestiilet fogad el, és az intézményvezetd hagy jova. (Emellett éves munkatervben kell
rendelkezni a tanitasi év rendjérdl (27. §)).

Az egyes intézményi szintii dokumentumok tartalmat a 20/2012. (VIIL. 31.) EMMI rendelet?
szabalyozza részletesen; itt csak a szdmunkra fontosabb elemeket emeljiik ki (a munkarendre nem
tériink ki).

- Szervezeti és miikodési szabdlyzat (4.§). A dokumentumban szamos, a miikodés rendjével
kapcsolatos szabalyozast kell rogziteni, tobbek kozott a pedagdgiai munka belsd
ellendrzésének  rendjét; a  jogviszonnyal nem  rendelkezOk  belépésének,
benntartézkodasanak rendjét; a kiilonboz6 kapcsolatok formajat, médjat (masok mellett a
pedagogiai szakszolgalatokkal, a pedagodgiai szakmai szolgélatokkal, a gyermekjoléti
szolgalattal); a tanuloval szembeni fegyelmi eljardsok, a megeldzé egyeztetd eljarasok
szabalyait, illetve azt, hogy hol és mikor lehet tajékoztatast kérni a pedagdgiai programrol.

- Hazirend (5.§.) Ebben a dokumentumban kell szabalyozni tobbek kozott a tanuloi
munkarendet; a tanul6 tavolmaradasanak, mulasztasanak, késésének igazolasara vonatkozé
eldirdsokat; a tanulok véleménynyilvanitasanak, rendszeres tdjékoztatdsanak rendjét és
formait; a jutalmazas elveit és formadit; a fegyelmezd intézkedések formait és
alkalmazaséanak elveit; az elektronikus naplo hasznalata esetén a sziilé részérdl torténd
hozzaférés modjat; a vizsgak tervezett idejét, az osztalyozo vizsgara jelentkezés modjat és
hataridejét; a mobiltelefon és egyéb digitalis, infokommunikacios eszk6z hasznalatanak
szabalyait.

- Pedagodgiai program (7. §, 1. bekezdés). Ez a dokumentum hatarozza meg az iskola nevelési
programjat, benne tobbek kozott a pedagogiai munka alapelveit, értékeit, céljait, feladatait,
eszkozeit, eljardsait; a személyiségfejlesztéssel, az  egészségfejlesztéssel, a
kozosségfejlesztéssel, az egylittmiikodésekkel kapcsolatos pedagdgiai feladatokat; a
kiemelt figyelmet igényld tanuldkat célzé pedagogiai tevékenység helyi rendjét; a tanulok
dontési folyamatokban vald részvételének rendjét; a sziilo, a tanuld, a pedagdgus és az
intézmény kapcsolattartdsanak formait; a tanulmanyok alatti vizsgak tantargyankénti,
évfolyamonkénti kovetelményeit és az alkalmassagi vizsga szabélyait.

A pedagdgiai program meghatarozza tovabba az iskola helyi tantervét, annak keretében
masok mellett a tanuld tanulmanyi munkdjénak irasban, szoban vagy gyakorlatban térténd
ellendrzési és értékelési modjat, diagnosztikus, szummativ, fejlesztd formait; a magatartas
¢s a szorgalom mindsitésének €s jutalmazasanak elveit; a csoportbontdsok €s az egyéb
foglalkozasok szervezésének elveit; a nemzetiséghez nem tartozd tanulok részére a
telepiilésen €16 nemzetiség kultirdjanak megismerését szolgald tananyagot; a tanulok
es¢lyegyenldségét szolgalo intézkedéseket.

220/2012. (VIIL. 31.) EMMI rendelet a nevelési-oktatasi intézmények miikodésérol és a kdznevelési intézmények
névhasznalatarol



A pedagdgiai programnak tartalmaznia kell az iskolai irasbeli, szobeli, gyakorlati
beszamoltatasok, az ismeretek szamonkérésének rendjét; az otthoni, napkdzis, tanuldszobai
felkésziiléshez eldirt irasbeli és szobeli feladatok meghatarozasanak elveit és korlatait; a
tanul6 magasabb évfolyamra Iépésének feltételeit (7. §, 5. bekezdés), tovabba a sajatos
nevelési igényl gyerekek, tanuldk szdméra a fejlesztd program, a tanuld egyéni
adottsagahoz, fejlettségéhez igazodd egyéni eldrehaladast nevelés és oktatds biztositasat
(szakértoi bizottsag alapjan) (11. §).

- Egyéb, az EMMI-rendeletben megjelend relevans elemek: a gyerek, tanuld
kotelezettségeinek teljesitése (51.§); a tanuld tevékenységének, munkajanak pedagogiai
értékelésével kapcsolatos szabalyok (64. §).

A fenti dokumentumok koziil a hdzirendek és a pedagogiai programok elemzésére
fokuszaltunk, mivel ezek a leginkabb relevansak kutatasunk szempontjabol.

2.2. Az intézményi dokumentumok elemzése

A jogszabalyi meghatarozasok alapjan elemzési sablont készitettiink a hazirendek és a
pedagbgiai programok vizsgéalatdhoz. Azt néztik meg, hogy a dokumentumokban
megjelennek-e, illetve hogyan, milyen tartalommal jelennek meg az el6irt elemek, tobbek
kozott a gyerekekre és a sziilokre vonatkozd szabdlyok, eléirasok és egyéb kitételek. Ot
intézmény dokumentumait vizsgaltuk (a 3. és a 4. telepiilés esetében ugyanarrol az iskolarol
van sz0) (I. tablazat), és a tapasztalatokat beépitettilk a fokuszcsoportos beszélgetések (€s
késobb a képzések) témai kozé.

1. tablazat: A dokumentumelemzése bevont intézmények telepiilésenként (megjegyzésben a
tovabbi érintett intézmények

Dokumentumelemzésbe bevont

Fokuszcsoport helyszin T —r— Megjegyzes

Tovabbi két iskola is érintett a

(1) telepiilés (varos) Korzeti iskola (helyben) varosban.

Korzeti iskola (kozeli
(2) telepiilés (kozség) kisvarosban), érintett egyhazi
iskola (masik kdzségben)

Tovabbi egy intézmény érintett (a
vizsgalt egyhazi iskola).

Idejarnak gyerekek a (4)
teleptiilésrol is.

Ugyanaz, mint a (3) helyszinen
miikddo iskola; innen jarnak
gyerekek az egyhdzi iskolaba is (2).
Tovabbi két iskola érintett (mas
kozségekben).

(3) telepiilés (kozség) Korzeti iskola (helyben)

Korzeti iskola (masik

(4) telepiilés (kozseg) kozségben, u.a. mint fentebb)

(5) telepiilés (kozség) Korzeti iskola (helyben)

Az ¢érintett intézmények pedagdgiai programjat és hazirendjét a kovetkezé f6 szempontok
mentén vizsgaltuk:

- a dokumentumok elérhetdsége, nyilvanossaga, a sziilok és a tanuldk tajékoztatasdnak
modja, ideje ezekrdl a dokumentumokrol;



- a pedagodgiai program ¢€s a helyi tanterv fobb elemei (belsé ellenérzés rendje, kiemelt
figyelmet igényld tanulokkal kapcsolatos pedagogiai tevékenység, esélyegyenldséget
célzo intézkedések);

- asziilékkel valoé kapcsolattartas, a sziilok tajékoztatasanak, értesitésének formai, modja
(sziiloi értekezlet, fogadoodra, irasbeli tajékoztatas, egyéb);

- atanuldk tijékoztatasanak formai, modja, a tanuldi kozosséggel valod egylittmiikodés;

- a tanuloi lgyek kezelésének szabalyai (szamonkérés, értékelés, biintetés/jutalmazas,
vizsgak, fegyelmi eljaras szabalyai);

- a tanuldk jogai és kotelességei (viselkedési, magatartasi szabalyok, tiltasok, illetve
jogok, lehetdségek).

A dokumentumok egy intézmény esetében nem voltak elérhetéek az iskola honlapjan (a
relevans mentipont iires volt). Ezt telefonon jeleztiik az intézmény vezetésének, akik potoltak a
hidnyossadgot, a dokumentumok felkeriiltek a weboldalra. A tdbbi intézmény esetében
megtalaltuk az aktualis pedagodgiai programot, a hazirendet és egyéb dokumentumokat (koziiliik
egy intézmény holnapjan csak hosszas keresés utan, az oldal aljan, ,,Szabalyzataink™ meniipont
alatt).

2.2.1. Pedagogiai programok

A pedagdgiai programok Osszességében tartalmazzak a jogszabdlyban eldirt elemeket, és
alapvetden tartalmuk is azonos, illetve minden elemzési teriilet megtaldlhatdé benniik.
Ugyanakkor vannak kiilonbségek is, egyrészt a kidolgozottsaggal, a tartalommal is 0sszefiiggd
terjedelemben, masrészt a szakmai hangstlyokban, az egyes szakmai részek
kidolgozottsdgaban, indoklasaban.

A pedagogiai programok kozos jellemzdje, hogy a bevezetésben (vagy pl. a
kiildetésnyilatkozatban) korszerii, innovativ, gyermekkodzpontu stb. intézményt mutatnak be,
amelynek célja, hogy sikeres fiatalokat, felndtteket neveljen (,,képesek legyenek boldogulni”,
»autonom személyiséggé valjanak”, képesek eligazodni a tarsadalom alland6 valtozasaiban,
képesek beilleszkedni abba, illetve képesek jogaik és kotelességeik gyakorlasara stb.). A
pedagogiai alapelvek, célok ehhez hasonléak. Valamilyen modon megjelennek kozottik a
jogok, illetve a gyerekjogok (pl. a gyermeki jogok maximalis érvényesiilésének biztositdsa; az
egyén tisztelete, a lelkiismereti szabadsag; ,,a szolidaritds €s a tolerancia értékei hatjak at a
tanitasi-tanulasi folyamatokat”. A demokratikus nevelés, az esélyegyenldség eldmozditasa, a
hatranykompenzalas szintén visszatéré elemek (,,a demokratikus szellemben fejlédd gyerek
értek”, ,hatékony felzarkoztatdé munka” a szociokulturalis hatranyok lekiizdésére stb.). Van
olyan intézmény, amely pedagogiai programjaban az 0sztonz6 moddszerek mellett rogziti €s
részletezi a ,kényszeritd és gatlast kivaltdé modszereket” (felszolitas, kovetelés, parancs,
biintetés, illetve feliigyelet, ellenérzés, figyelmeztetés, intés, fenyegetés, tilalom,
elmarasztalas).

A kapcsolattartas formai megfelelden rogzitettek minden pedagdgiai programban, amelyek
kitérnek a tanulokkal, a sziilokkel, illetve a tanuldi €s a sziil61 kdzosséggel €s mas partnerekkel,
intézményekkel vald kapcsolattartdsra, valamint a sziilok, a tanulok tdjékoztatasara. A
részletekben azonban ezen a téren is vannak kiilonbségek. Van, ahol — legalabbis irasban —
egyértelmiien a sziildn van a hangsuly: a megfogalmazas szerint a sziilok a szolgaltatas
megrendeldi, akik hatarozott elvarasokat tdmasztanak az iskola felé¢. Mashol ez az elem gy
jelenik meg, hogy az iskoldnak a nevelés hatékonysdga érdekében jo egyiittmiikodésre kell
torekednie a sziilokkel.



2.2.2. Hazirendek

A hazirendek a pedagogiai programoknal révidebb dokumentumok, amelyek rogzitik a
jogszabalyban el6irt elemeket, kiillonds tekintettel a tanulok jogaira és kotelességeire (a
Koznevelési torvény alapjan). A részletekben, az egyes jogok, lehetoségek kifejtésében, illetve
a jogok gyakorlasahoz sziikséges informaciok részletességében (elérhetdségében) azonban
fellelhetdk  kiilonbségek, illetve ezek kiilonb6zé intézményi szintl elemekkel,
szabalyozasokkal egésziilnek ki.

Van olyan intézmény, amely részletesen felsorolja a tanuloi jogokat (pl. a
véleménynyilvanitashoz, a jogorvoslathoz, a kérdéshez ¢és az érdemi valaszhoz, a
nyilvanossaghoz, a tajékoztatashoz vald jog, ,valasztd és valaszthatd legyél didkérdekeket
képviseld szervezetekbe”), mig mas iskoldk hazirendje inkdbb csak utal a Koznevelési
torvényre, esetleg roviden 0sszegzi a fObb jogokat, és konkrétabb kérdésekkel foglalkozik (pl.
jog az érdemjegy feliilvizsgalatara, a konyvtar haszndlatara; témazard dolgozat idejének
megismerése stb.). A jogok Osszességében a tanuldknak szoldéan vannak megfogalmazva (pl.
,»az emberi méltdsag tiszteletben tartdsaval szabadon kérdést tehetsz fel, javaslatot tehetsz és
véleményt nyilvanithatsz”), de ez nem feltétleniil jelenti azt, hogy a gyerekek ismerik, értik is
azok tartalmat.

A hézirendek mésik kiemelendd része a tanuléi kotelességek, amelyek minden dokumentumban
viszonylag részletesen megtaldlhatok, de itt is vannak eltérések a hangsulyokban. Van olyan
intézmény, amely hosszan ismerteti a kotelességeket, a szabalyokat és a mulasztasok
kovetkezményeit, illetve igyekszik minden részletre, Iehetséges eseményre kitérni. Mas iskolak
joval rovidebben, pontokba szedik az alapvetd kotelességeket, azokat a szabalyokat, amelyeket
a tanuloknak be kell tartaniuk.

2.2.3. A,papir” és a gyakorlat

Bar a fokuszcsoportok elemzését a kovetkezo két fejezet tartalmazza, azt érdemes megjegyezni,
hogy — kertilve az altalanositast, de — a pedagogiai programokban és a hazirendekben rogzitett
elvek, célok — a csoportok tapasztalatai alapjan — gyakran nem érvényesiilnek, nem valdsulnak
meg, sOt néhol szoges ellentétben allnak azokkal.

A hézirendek tartalmazzdk a tanuldk jogait méasok mellett a biztonsdgos és egészséges
kornyezethez, a képességeknek, az érdeklédésnek megfeleld oktatdshoz, a mindenféle
erdszakkal szembeni védelemhez, a véleménynyilvanitashoz. Az latszik, hogy ezek a jogok
gyakran nem érvényesiilnek, sériilnek az iskolara és/vagy egyes pedagogusokra jellemzd nem
megfeleld attitlidiik, az intézményi gyakorlatok miatt, illetve azért, mert ezeket a jogokat a
szllok és a gyerekek jellemzden nem is ismerik. Kérdés, hogyan ,,biztositjak a gyermeki jogok
maximalis érvényesiilését”, azt, hogy a tanuldk ,.érezzék jol magukat az iskoldban”, olyan
légkorben, ,,amely bizalmat, megértést, tiszteletet sugaroz”, mikdzben az iskolaban megalazo
moddon ellendrzik a gyerekek ruhazatat, kormét, vagy éppen a leveses tanyérbal kell megenni a
masodik fogast. Kérdés az is, hogy valosul meg a képességekhez, az érdeklédéshez igazitott
oktatas a jelenlegi — egyébként is minden sebbdl vérzd — strukturdban, masrészt tigy, hogy a
vizsgalt iskolék egy része alacsony szinvonalu oktatast nyujt, €s/vagy egyaltalan nem vagy alig
foglalkozik a hatranyos helyzetli gyerekek felzarkoztatasaval, hatranyaik mérséklésével (erre
tobbnyire nincs valddi szandék, €s jorészt hianyoznak a megfeleld tudasok €s kapacitasok is).
Felvetendd, hogy az iskoldban hogyan védik meg a gyerekeket a megalazo és/vagy erdszakos
helyzetektdl, mikdzben nem ritka a sértd, bantd tanari kommunikacio és gyakorlat.



A véleménynyilvanitashoz vald jog érvényesiilésének tobbnyire, kiilondosen a hétranyos
helyzetli roma tanulok, az alacsony iskolai végzettségl sziilok esetében nem kedvez az iskolai
l1égkor, és tobb intézményben ennek a formai, a csatornai sem adottak. Réadéasul a tanulok
jellemzden nincsenek tisztaban azzal, hogy mirdl, kinek, milyen formaban mondhatjak el
véleményiiket, €s annak milyen hatdsa, kovetkezménye lehet.

A pedagobgiai programok visszatérd eleme, hogy az iskola tobbek kozott ,,minden tanulonak
biztositja az egyéni adottsagai, képessége €s tehetsége szerint az Snmegvaldsitas lehetdségét”,
»az egyéni sziikségletek szerinti megfeleld feltételeket a tanulasi esélyegyenldség
megteremtéséhez”, vagy éppen ,hatékony felzarkoztatd6 munkaval” segitik a hatranyok
lekiizdését. Vilagosnak tiinik, hogy ezek a célkitlizések az estek tobbségében megfoghatatlan
¢s megvalosithatatlan elvek maradnak, amelyeket jellemzden az intézmény sem gondol
komolyan, legalabbis modszerei, gyakorlati nem ezeket a torekvéseket jelzik (aminek persze
vannak strukturalis okai, rendszerszintli nehézségei, amelyeket az intézmények, kiillondsen a
hatranyos helyzeti kistelepiiléseken nem tudnak kezelni, mérsékelni).

(Aprosagnak tiinhet, de kérdés az is, hogy miért szerepel az egyik dokumentumban, hogy a
tanulok rendszeres Uiszasoktatdson vesznek részt, mikozben — legalabbis a tagiskoldaban — ez
biztosan nem elérhetd, ahogy egyéb mas programok, rendezvények sincsenek az
intézményben.)

ldézetek az intézményi dokumentumokbol

,»Biztositjuk a gyermeki jogok maximalis érvényesiilését. A demokratikus szellemben fejlodo gyerek
érték. Ez csak a pedagogus és a sziilo teljes egyetértésével s egyiittmiikodésével valosulhat meg.”

»Novendékeink érezzék jol magukat az iskolaban, teremtsiink olyan légkort, amely bizalmat,
megértesét, tiszteletet sugaroz.”

»Az iskola nevelé munkija a kozos nemzeti értékeket szolgalja (...) beleértve az orszag
nemzetiségeihez, etnikumaihoz tartozok azonossagtudatanak kibontakoztatasat, apolasat.”

. Tanuloinkbol tanulni tudd, mivelt és miivelddést igényld ifjak valjanak. Ugy szervezzik a
foglalkozasokat, hogy dominaljon benne a differencialt képesség és készségfejlesztés. Kiemelten
kezeljiik az anyanyelv apolasat, kommunikacios készség fejlesztéset, az egészséges életmodra nevelést,
az informatikai alapok megszerzését.”

»(...) iskolank nevel6-oktatdé munkdajaban a demokratizmus, a humanizmus, az egyén tisztelete, a
lelkiismereti szabadsag, a személyiség fejlodése, az alapvetd kozosségek (csalad, nemzet az eurdpai
nemzetek koOzOssége, az emberiség) egyiittmiikodésének kibontakoztatasa, a népek nemzetek,
nemzetiségi, etnikai csoportok és a nemek egyenldsége, a szolidaritas €s a tolerancia értékei hatjak at a
tanitasi-tanulasi folyamatokat.”

»Az esélyegyenldtlenség csokkentése fontos feladat, amely specidlis felzarkoztatd programokkal,
személyes torodéssel, beszélgetésekkel torténhet.”

,,Onmaga értékeire kell megtanitani eldszor az iskolai kudarcokkal kiizd® tanulét, életcélt kell keresni
neki. A kommunikécié helyes modjanak megtanitasaval sikeresebb lehet tarsai kozott, ami az elérelépést
segiti.”




3. A sziiloi fokuszcsoportok elemzése

A projekt elsd felében, 2023. szeptember ¢és 2024. januar kdzott dsszesen 15 fokuszesoportot
készitettlink sziilokkel (és alkalmanként néhany gyerek, fiatal részvételével, akik a sziileikkel
érkeztek). A cél az volt, hogy a hatranyos helyzetli sziildktdl kapjunk informécidkat az
iskolakrodl (néhany esetben az 6vodarol is), arrol, hogy 6k és gyerekeik milyen tapasztalatokkal
rendelkeznek ezen a téren. Minden telepiilésen hdrom-harom sziiléi fokuszcsoportot
terveztlink, nagyjabol ugyanazzal a résztvevoi korrel, minthogy a csoportok soran
folyamataban tartuk fel a kiilonb6z6 tapasztalatokat, illetve tobbszor visszatértiink kiilonbozo
problémakra. A koncepcid — alapvetden szervezési nehézségek miatt — nem minden helyszinen
valésult meg, egy helyszinen kettd, egy masikon pedig csak egy csoportra keriilt sor (utdbbi
kozség helyett egy masik telepiilést vontunk be).

Az egyes fokuszcsoportokon atlagosan 6-8 f0 vett részt, tilnyomorészt fiatal, kozépkoru,
kisebb mértékben id6sebb ndk, anyak, nagymamak; férfiak csak az egyik telepiilésen voltak a
résztvevok kozott (csoportonként 4-5 {6). A 1étszdmot szdmos tényezd (szervezés
hatékonysaga, iddjaras, egyéb elfoglaltsagok stb.) befolyasolta, egy-egy fokuszcsoportra csak
néhdny sziild (2-4 £6) jott el, ugyanakkor két helyszinen mindharom csoporton 8-12 {6 vett részt
(2. tablazat).

2. tablazat: A fokuszcsoportok fobb jellemzodi helyszinenként

Fokuszcsoportok Résztvevok
Helyszin , atlagos o szama
szama | oo ) ideje csoport9nkent,
P 6
(1) telepiilés (varos) 3 64 2024. jan. - febr. 4-5
(2) telepiilés (kozség) 3 71 2023. nov., 2024. jan. - febr. 6-7
(3) telepiilés (kozség) 3 71 2024. jan. - febr. 9-12
(4) telepiilés (kozség) 2 55 2023. dec., 2024. jan. 3-8
(5) telepiilés (kozség) 3 89 2023. szept. - dec. 8-11
+ [ telepiilés (kikeriilt) 1 68 2024. jan. 2
Osszesen 15 70 - 32-45

3.1. Altalanos tapasztalatok
3.1.1. A pedagogiai programok és a hazirendek ismerete

A két intézményi dokumentum, kiilondsen a hazirend visszatérd témai voltak a
fokuszcsoportoknak. Altalanossagban megfogalmazhatd, hogy a sziilék tobbségének —
lényegében helyszintél/intézménytdl fiiggetleniil — a pedagdgiai programokrdl szinte
semmilyen érdemi informacidjuk nincs, a hazirendet pedig jorészt csak feliiletesen ismerik. A
pedagogusok jellemzdéen nem forditanak kelld figyelmet és id6t arra, hogy tdjékoztassak a
szliloket a dokumentumok tartalmardl, arra pedig egyaltalan nem volt példa, hogy meg is
beszéljék azok fontosabb elemeit a sziildkkel. Van, ahol kinyomtatva kaptak meg a sziilok év
elején, mashol az osztalyfénok ismertette a hazirendet az els6 sziil6i értekezleten, megint
mashol csak annyit koz6lt a pedagogus, hogy megnézhetd az iskola honlapjan.
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A sziilok tobbnyire azt tudjak (altaldban szintén csak feliiletesen), hogy a dokumentumok
milyen eldirasokat és tiltdsokat tartalmaznak, de azzal mar nincsenek tisztdban, hogy ezek be
nem tartdsa milyen kovetkezményekkel jar. Az altaluk ismert eldirasok az 6ltozkodéssel,
testékszerek viselésével, a mobiltelefonok hasznélataval (leadasaval) kapcsolatosak, vagyis
arra vonatkoznak, hogy mit/hogy nem szabad az iskolaban. A gyerekek jogairol, lehetdségeirdl
az iskolaban egyaltalan nem, vagy csak érint6legesen hallottak a sziilék. Vannak olyan, egyes
tanarok altal megkovetelt szabalyok (pl. nem szabad a gyerekeknek ,,bandazniuk”, egytitt
lennitik a sziinetekben), amelyek nem részei a hézirendnek vagy egyéb szabalyozo
dokumentumnak. Van olyan tapasztalat is, hogy a gyerekeknek be kellett ,,magolniuk™ a
hazirend magatartasi szabalyait, de a tanuloi jogokat és lehetdségeket nem ismerik.

Idézetek a fokuszcsoportokbol

»Szerintem csak ezeket az alapokat, amik a gyerekekre vonatkoznak, csak azt emelték ki {a hazirendbdl}
(...) En ilyenekre emlékszek csak.”

,»A sziiloin mondtak rola {a hazirendrdl} néhany dolgot, hogy a lanyoknak nem lehet haspo6lo, nem
festhetik a kormiiket, rendezetten kell jarni az iskolaba, be kell tartani a szabalyokat, ilyesmiket
mondtak.”

»Elmondta {az osztalyfénok}, hogy van hazirend, amit kirakott a falra, és haza is kellett hozni, €s (...)
a gyerekeknek be kellett magolni. Es 8k ahhoz tartottak magukat, hogy 6k az emeletre nem mennek fel,
nem mennek a masik folyosora, nem mennek az aulaba, (...) nem mehetnek biifézni, meg ilyesmik, és
o0k meg is tanultak.”

»{Az osztalyfénok) van, amikor azt mondja, hogy mar tudjuk. Mar tudjuk a hazirendet, ne mondja mar
el még egyszer. (...) {Az egyik gyerekénél} van ez, hogy egy-két dolgot elmond beldle {az
osztalyfénok}, amit tudunk, telefont nem szabad bevinni, ez, az, amaz. Utana mondja, hogy a tobbit azt
tudjuk, nem szeretné még egyszer felolvasni.”

,En sem tudtam, hogy 7.40-re be kell érni, tehat hogy onnantél mar késének szamit, én is csak
hallottam.”

3.1.2. Az oktatas-nevelés mindsége és koriilményei

A sziilék egy része elégedett az oktatds mindségével, ugyanakkor tobbségiik nem koveti
részletesen, folyamatosan gyereke teljesitményét. Ehhez az is hozzéjarul, hogy a pedagoégusok
nagyrészt nem vagy alig segitik ezt a folyamatot. Tobb helyszinen, tobb sziilé fogalmazta meg
azt, hogy az adott intézmény szinvonala alacsony, a gyerekek nem fejlddnek megfelelden, a
tanarok nem veszik komolyan a tanitast, nem vagy alig haladnak a tananyaggal. Egy-egy iskola
esetében pedig a tananyaggal val6d til gyors haladés jelent problémat, a hatranyos helyzeti
gyerekek ¢és sziileik nem tudnak 1épést tartani, ehhez a pedagdgusoktol csak elvétve (egy-egy
esetben) kapnak érdemi segitséget, igy a gyerekek lemaradasa allanddsul, ami pedig az
onbizalom elvesztéséhez és a rossz teljesitményhez vezet. Az egyik kozségi iskolaval
kapcsolatban azt is megfogalmaztdk a sziilok, hogy az oktatds nagyon alacsony mindsége
mellett alig vannak iskolai események, rendezvények, amelyeket pedig igényelnének az
egyébként nem sok lehetdséggel rendelkezd gyerekek, fiatalok. Megjegyzendd, hogy a negativ
tapasztalatok mellett néhany sziild kedvezd tapasztalatokrol, segitokész, a gyerekek
elérehaladasat szem el6tt tartd, tAmogato tanarokrol is beszamolt. (Minthogy errdl a teriiletrol
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szdmos tapasztalatot megosztottak a sziilok és néhany esetben az érintett tanulok, tobb
tanulsadgos idézetet is kozliink.)

ldézetek a fokuszcsoportokbol

»Minden kifogas volt az osztalyfénoknek. Mondtam, hogy nem, amikor én felmentem, megnéztem a
gyerekeknek a konyvét, bele se néz egyaltalan {a tandr}. Es hogy mondhat olyat egy tanér, hogy ha
tanulnak, tanulnak, ha nem, nem. (...) En megmondtam neki, hogy akkor mire kapja a pénzt.”

»Nekem inkabb az a baj, hogy nem hoznak haza tankonyvet. (...) Az zavar, hogy nem hozza haza a
konyveit, és ezaltal nem tudok vele gyakorolni, nem tudom, hol tart a gyerek, meg mit kéne itthon éppen
(...), hogy ebbdl most tanuljal, mert ebbdl vagy gyengébb. (...) Ures taskaval jonnek-mennek a
gyerekek.”

»Az én flamnak is jarni kellett erre a korrepetalasara, fejlesztére, de azon kiviil, hogy hol vetted a
cipddet, jol nézel ki, hova jarsz fodraszhoz, azon kiviil semmi més téma nincs. (...) Fejleszto oran. (...)
A gyerek bement a fejlesztd orara, beszélgettek, ki hogy van, milyen volt a napod (...) ennyi a téma, de
az, hogy most neked megtanitjak az igéket vagy a nem tudom, miket... De nem.”

»Nekem, amikor kijelentette a {gyerek} tanara azt, hogy ¢ feladta a harcot a lanyommal, felhivtak
beszélgetni. Kijottem, kiirattam a lanyomat. Egy tanar nem mondhatja azt, azért kapja a fizetését, és
tanitom a lanyt, ameddig csak tudom. Egy tanidr nem mondhat olyat, hogy féladtam a harcot.”

,»A kisfiamnal tigy volt els6 6ta, hogy naluk voltak ezek a fejleszté orak, hogy a gyengébb gyerekeket
elvittek fejlesztd orara, kiilon foglalkoztak a gyerekekkel. (...) Itt nincs ilyen, és ez nagyon nagy
probléma. (...) {A lanyanal} nincs ilyen, 6ket nem viszik el. Nem foglalkoznak kiilon veliik.”

»{Atelepiilés iskolaja} nagyon le van maradva. Farsang, nekik nincs farsang, Mikulaskor nincs Mikulas.
(...) Kirandulas nincsen, nem ismerik. A tanulasrol ne is mondjunk semmit, megmondom &szintén, a
gyerekek gy vissza vannak maradva, hogy az nem igaz. (...) Taska, semmi nem kell. (...) Le van
maradva ez az iskola, vissza van maradva.”

»Nem ilyen szépen tanitanak, mint amit itt beszélgetiink, hanem torkaszakadtabol ordit. Meg ismétliink,
harom éve ugyanazt ismételjiik. Mar arra is 6tost adnak, hogy egyszer egy. (...) Hogy ne foglalkozzanak
vele.” (tanuld)

»Nekem négy gyerekem idejar iskolaba, hat most egyre rosszabb ez az iskola. {A fiu} most kezdte az
els6t szeptemberben, azota se volt nekik sziil6i értekezlet. Tegnap hazajott a lanyom iskolabol, azzal allt
el6, hogy nem tanulnak angol 6ran, nincs is olyan tanar, aki tanitsa neki az angolt. Magyar nyelvtanon
se azt tanultak, hanem mast, rajzoltak meg ilyesmi. Szoéval magyar orajuk lett volna, de nem lett. Szoval
egyre rosszabb ez az iskola.”

»Nagyon le vannak maradva itt a gyerekek a tanulasban, sok mindenben. (...) Abbol érzékelem, hogy
nem tudnak ugy olvasni, és mar nyolcadikosok, és akkor sem tudnak rendesen olvasni. A matekot nem
tudjak, az angolt nem tudjak, és megbuktatjak a gyerekeket, mert nem tudjak.”

,»Ez nem iskola (...) olyan szinten vannak a gyerekek, hogy semmit nem tudnak, mert amikor mar
felkeriilnek kilencbe, mar teljesen nem tudnak semmit. Azt se tudjak, hogy mir6l van sz6. Van egy
lanyom, aki most hagyta annyiban az iskolat, mert se a kilencet nem tudta elvégezni, se a tizet, mert
olyan szinten volt, hogy nem tudta, hogy mirdl van sz6. Mert ez az iskola annyira nem tanitja dket, hogy
az semmi szinte. Annyi, hogy bemennek.”
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,,Volt, amelyik tanar azt mondta, hogy ne menjiink érettségire, mert nem fogjuk letenni, az sok nekiink.
(...) Hat nagyjabol az alapokat tudom, de nehéz, nagyon nehéz, a legaljarol indultunk el, és le vagyunk
maradva, ez volt a legnagyobb probléma, meg a tanar nem foglalkozott veliink.” (tanul6)

»Az enyém {a gyereke} le volt maradva, és jelezte {a tanar}, hogy napkozibe kell jarnia. De fel is hozta
utana. (...) Kijon a tanar, azt akkor jelzi felém, hogy a gyerek le van maradva, nem ugy olvas, meg hogy
mivel van neki gondja. Es akkor javasolta a napkozit, is igen, tényleg napkozibe jar, és azota mar
felhozta magat.”

A tanitassal-tanulassal kapcsolatos — jorészt kedvezotlen — tapasztalatok mellett tobb helyszinen
mondtak el a sziilok, hogy a pedagdgusok a tanordkon kiviil nem foglalkoznak a gyerekekkel,
nem figyelnek rajuk, nem kezelik megfeleléen a magatartasi problémaékat. Emiatt gyakran gy
érzik, hogy gyerekeik nincsenek biztonsagban az iskoldban, nem biztositott szamukra a
biztonsdgos kornyezet, illetve a gyerekek sziikség esetén nem szamithatnak a tandrok
beavatkozasara, segitségére. Bar csak lazdbban kapcsoldédik az elemzési terlilethez, de
kiemelendd, hogy az egyik telepiilésen a sziilok felhivtak a figyelmet az intézményi étkezés
tarthatatlan koriilményeire (ahogy sz6 volt réla, a gyerekek a leveses tdnyérba kapjak a masodik
fogast is).

ldézetek a fokuszcsoportokbol

,»Nem szoéltak a tanarok, a szomszédja szolt neki, hogy menjen mar at a kislanyért, mert mlik az orrabol
a vér (...) Attelefonalt, azt mondta az igazgato, hogy semmi nem tortént, nincs semmi probléma, elesett
egy kicsit. (...) Hazajott a kislany, ahogy fujta az orrat, vérzett.”

,» Veliink olyan volt, hogy bantalmaztak folyamatosan a gyereket (...) az iskolasok. Csak a tanarok nem
csinaltak semmit, azt félve jart a gyerek iskolaba.”

»A gyerekek Osszeverekednek, érdekes modon sosincs tanar, soha nem latja 6ket senki, csak mar mikor
valami nagy torténik példaul. (...) Barmilyen szituécio, barhol legyen.”

,» Van itt iskoladr, és vannak tanarok, ott van példaul az elsds gyerekem, aki most kezdte el az iskolat, a
tanar néni nem vette észre, hogy nincs a gyerek bent az osztalyban. (...) Jottem hazafelé, és akkor jott
szembe velem a gyerek. Amikor meglattam, azt hittem, hogy kiugrik a szivem a helyérol. (...) és én
vittem vissza.”

,Sorba all a gyerek, megeszi a levest, kitorli szalvétaval, és akkor... gy van, ki van téve a tanyér az
asztalra, megy a szakacs, 6 szedi neki a levest. Ha nem kér, akkor nyilvan tiszta tanyérbol eszik, de ha
nem eszi meg a levest, akkor ugye, két ablak van. Az egyik, oda viszi, ott kiontik a tainyérbol, visszaadjak
a tanyért, 0k {a gyerekek} meg verekednek a szalvétaért, mert kitorlik. Tényleg van olyan gyerek, aki
azt mondja, hogy én nem kérek levest, de nem azért, mert nem szeretne, hanem mert 6 kicsit undorodik
attol, hogy most leveses tanyérbol kell enni.”

3.1.3. Pedagogusi/intézményi attitiidok és gyakorlatok

A résztvevO sziilok és egy-két érintett gyerek, fiatal tobb esetben beszéltek az elutasitd, nem
befogadd pedagogusi/intézményi attitlidrdl, illetve esetenként az egyértelmiien nem megfeleld,
kirekesztd, megaldzo gyakorlatokrol, rejtett szelekcids mechanizmusokrol. Megjegyzendd,
hogy ezek mellett minden csoportban voltak olyan sziilok, akik szinte csak kedvezd
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tapasztalatokat emlitettek, illetve nem tudtak negativumokrdl beszamolni. Egyikiik szerint
példaul ,,annyira j6 az osztalyfondkiink. (...) Fol lehet hivni az osztalyfonokot, meg lehet vele
mindent, de mindent beszélni, nagyon j6 osztalyfondkiink van. (...) Ha az osztalyfonokot nem
érem el, akkor 0 visszahiv.”

Ezzel egyiitt, szamos, az emberi méltdsagot, a tanulok méltosagat sértd helyzetrdl, gyakorlatrol
szamoltak be a résztvevok. Ezek tulnyomo tobbsége verbalis megalazast, egyes esetekben
etnikai alapu diszkriminéciot, a roma szarmazasra vonatkozé negativ megjegyzéseket jelent,
egy résziik pedig fizikai megalazasra, az emberi méltdsag ilyen modon torténd megsértésére
utal. Ilyen a roma gyerekek kezének, kormének, ruhazatanak ellendrzése, a napkozibol vald
kitiltas, a roma sziilokkel valo eltér6 banasmod, illetve hatranyos megkiilonboztetésiik
kiilonboz6 helyzetekben, az ingyenes, délutani iskolai sportfoglalkozas tiltasa elsé osztalyos
gyerek szdma, a roma szlilok megalazasa, a telepi l1étre tett tanari utalasok sziiloi értekezleten,
a gyerekek megalazo biintetése (iskola eldtti térdepeltetés késés miatt, a gyerekek megaldzasa,
amikor 6rdn vécére akarnak kimenni stb.). (Ahogy az el6z6 pontban, itt is sziikséges tobb olyan
idézet kozlése, amelyek egyértelmiien alatamasztjak a megallapitasokat).

Idézetek a fokuszcsoportokbol

»Pénteken azt mondta egy tanar {a gyerekeknek}, hogy 6 nem hajlandé oket nézni, igyhogy kivesz két
nap szabadsagot.”

,»Els0 osztalyos volt {a két fia}, akkor volt ez az online tanitas, hogy két honapig itt voltak a gyerekek
veliink. Es az én fiilem hallatara, a laptopba, online 6ran: Nem baj kisfiam, tiz-htiszéves korodig is
lehetsz elsd osztalyos. A két gyereknek mar akkor ezt mondta, sose felejtem el. Egy tanar nem mondhat
ilyet.”

,,En megmondtam az igazgatonak, hogy az van, hogy {az egyik tanar} nem szereti a roma gyerekeket.
Azt mondta, hogy hat, ilyen nincs. Hit mondom, de van, mert ram se gy néz, mint egy normalis sziilore.
En mar raszoltam akkor, hogy nem tetszik a bérom szine?!”

,Hat ahogy a multkor beszélgettiik, hogy a napkozibdl kitiltottak a gyerekeket, és a mai napig (...) Mar
két hét letelt. (...) {Az iskolarendor} mondta, hogy ne hallgassak rajuk, mert a gyerekeim nem csinalnak
semmit, inkabb a nagyok elkezdik, azt csinaljak utanuk. Mondta az iskolarenddr, hogy ne vonjam mar
bele, mert 6 nem akar ebbdl bajt, mert még az allasaba is keriilhet. (...) Nincsenek papiron kiirva {a
napkozib6l}, de viszont haza kiildik 6ket.”

,»A masodik osztalyban egyediili cigany gyerek volt a fiam. Ott rendor volt az apukajuk a tobbieknek,
mit tudom én, milyen titkar, meg ilyen nagy végzettségiliek voltak a sziilok, hat én meg sz6lomunkas.
(...) Es azért, mert az én fiamnak a pulovere mindig leesett a széknek a karjarél, tamlajarol, igy az
osztalyfénok a gyereknek szépen adott egy olyat, hogy te és te, nem tudom, hogy hivtak azt a gyereket,
az osztalytarst, hogy dobd ki a {a fianak} a puloverét a kukaba, mert mindig a foldre leesik. Hat énnekem
a gyerek hazajott, a kabat rajta meg a hosszuujju felsdje, de a pulcsija nem volt rajta. Mondom neki,
hogy kisfiam hideg van, miért nincs rajtad a pulcsi. Anya, énnekem ez a puléver mar nem kell. Miért?
Hat elmondta aztan a gyerek nekem, hogy az osztalytarsaval kidobatta. Aznap nem tudtam bemenni a
suliba, de én masnap bementem az iskoldba. (...) Es meg is buktattak az én fiamat méasodikban. (...)
Nagyon-nagyon nagy rasszista osztaly volt. (...) Az osztaly is, meg az osztalyfénok is, az én fiam, ha
szégyen, hanem szégyen, én ezt elmondom, hogy az én fiam olyan lelki allapotban volt, hogy 6 sirva
ment be nekem iskolaba. (...) Ez itt masodikban megtortént, bekakalt a gyerek, mindig ciganyozték,
mindig 16kddsték, csinyan bantak vele.”
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A gyerek erre a {tanarra} panaszkodik, hogy kikéredzkednek oran pisilni a fitk. (...) Csak a fitkkal
csinalja ezt, hogy lany vagy, menstrualsz? Es ha azt mondod, hogy nem vagy lany, akkor nem enged ki,
¢s ha azt mondod, hogy igen, lany vagyok, menstrualok, akkor kienged. Ez mi? Miért alazza meg a
fiukat?”

»Nalunk volt ilyen, nem tudom, hogy o6todikben vagy hatodikban tortént meg az osztalyban, hogy
valamelyik osztalytars ciganyozott, de az osztalyfonok nagyon-nagyon gyorsan lerendezte. (...) Es
akkor onnantol kezdve én nem tudok réla, (...) énnekem azt mondja a gyerek, hogy nagyon-nagyon jo
kapcsolat van az osztalytarsakkal, akar lanyokkal, akar fiukkal. Ennek nagyon oriilok.”

»-Még nem volt neki {a gyereknek iskola testnevelés} podloja, nem tudtam neki megvenni, amikor
idekeriilt. (...) Allandé jelleggel egyest adtak neki, hidba volt tornaéran, hidba jelent meg. (...) Meg
orahianyt jelentettek neki, allando jelleggel egyeseket hozott tornabol. Hat mondtam neki, kislanyom,
ha lesz ra pénzem, megveszem. Lett r4 pénzem, megvettem neki.”

,Nekiink masodik-harmadikban volt nagyon nehéz. (...) Tobbszor bantottdk akkor a gyereket, meg
leciganyoztak, pedig mi azért tényleg azt lehet, mondani, hogy mi nem is ugy éliink... (...) Mondtam a
tanarnének ezt, és akkor mondta nekem a tanarnd, hogy nem rosszra céloztak, csak a nemzetiségére.
Most akkor, mondom, On is leciganyozza a gyerekemet? (...) Nem csodalkozok, ha a gyerekek
egymasnak mondjak, ha a tanar is ezt mondja.”

»1Az elsés} kislanyt azzal fenyegette {az osztalyfonok}, hogy megbuktatja. Ez most volt, egy-két hete,
két hete. Azzal fenyegette a kislanyt, hogy 6 megbuktatja a kislanyt, mert nem tud olvasni. Hat a kislany
szeretett volna, kézilabda van a suliban, és a kislany szeretett volna menni, jelentkezett mar év elején.
Ingyenes, lehetne menni. Es azt mondta a kislanynak, hogy 6 nem mehet sehova, mert 6 nem tud olvasni.
(...) Az, hogy a kislany fél, mert megmondom 6szintén, hogy fél, mindig mondja, hogy anya, félek.”

»INem lenne rossz iskola egyébként. (...) De igenis érzem azt masodiktol, hogy a tehetésebb gyerekekkel
van foglalkozva, mert az én gyerekem is a szegény gyerekek csoportjaba tartozik. (...) Es érzem azt,
hogy a tehet6sebb gyerekekkel van foglalkozva. Azoknal ugye, rasegit az egyes sziil6. Meg hat nézik,
hogy tamogatja az iskolat az a sziil6.”

., Valamelyik nap azzal jott haza {a gyerek}, hogy anya, ne sz6ljal mar a tanar néninek, ne besz¢ljél mar
vele, mert mondtam, hogy besz¢lni szeretnék vele, hogy ne fenyegesse. Ne anya, félek, azt mondja majd,
hogy miért arultal el anyanak. (...) Els6s, konyorgom, elsds, és elsé osztalyban ilyen torténik.”

,»Azt tapasztalatbol tudom mondani, hogy ebben az iskolaban mindig megvolt a faji megkiilonboztetés.
(...) En idejartam 4ltalanos iskolaba. (...) Most is igy van, mert ahogy elnézem a gyerekeket is, kiilon
csoportositjak dket, hogy ez roma gyerek. (...) Példaul az udvaron is, hogy ha egyszer elmennének ide,
komolyan mondom, hogy sziinet van, és akkor kint vannak a gyerekek. Kint all két tanar, aki rajuk se
figyel, azt csindlnak a gyerekek, amit akarnak. De hogy ha meglatja oket, itt vannak a roma gyerekek,
itt a nem roma gyerekek.”

., Van egy tanar, aki ugy szokott hiilyéskedni, nem tudom, miért teszi ezt, hogy megiit minket. De 6 ezt
szerintem nem Ugy gondolja, hogy igazabol nem it meg minket.” (tanulo)

,,Hétfon is, az egyik osztalytarsamnak a tanar ugy szolt oda, hogy faszfej.” (tanulo)
,»Olyan is tortént itt, a {helyi} iskoldban, hogy a tanar, nem tudom, milyen jogon nézi meg a gyerekeket.
(...) Nem egy gyereket, tobb gyereket ellendriznek. (...) Van egy tanar néni, megfogja a gyerekeket,

beviszi az irodaba, vagy az osztalyba, mit tudjam én, hol, megfogja, ledltozteti a gyerekeket, tet6tol
talpig, megnézi, hogy most mi van... (...) Van-e tiszta zokni rajtuk, meg hogy meg vannak-e flirddve.”
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,Ma is volt, hogy a gyereket bevitte, azt megnézte, hogy milyen ruha van rajta. (...) Most mondta a két
gyerekem, mind a kettét megnézte. (...) Ennek a tanar néninek ez a maniaja. (...) Megalazza a
gyerekeket.”

»Ma bementek a gyerekek reggel az iskolaba, tanar ott all az ajtdban, és minden gyereknek megnézi a
kezét, hogy milyen a korme, ilyesmi. Milyen ruhaba mennek, milyen gatya van rajtuk, sz6 szerint. (...)
Megalazo.”

»Nem csinaltam semmit, csak telefonoztam, de nem volt értelmes az 6ra, mert csak beszélgettek. Azt
mondta nekem a tanar néni, hogy ha igy folytatom, olcsoé kis kurva lesz beldlem. Jatszottunk a fiukkal,
mert ének-zene volt (...) Azt mondta a tandr néni, hogy majd igy fogom eldonteni, hogy melyik lesz a
gyerekemnek az apja. Szoval az osztalyfonokomet gy utdlom, mint a szart.” (tanuld)

,»A tanar olyan nyakast adott neki {a gyereknek}, mert meg akart mutatni az egyik fitinak valamit a
telefonjaban, hogy a gyereknek megfajdult a nyaka. (...) Az egyik tanarja nyakon vagta a gyereket azzal,
hogy miért van nala a telefon, meg kikapta a kezébdl a telefont, meg azt mondja, eltori.”

»lerrorban tartjak a gyerekeket, mert van olyan tanar, aki odamegy, azt megiiti. Csak mert neki ugy
tartja kedve. (...) Tavaly rendszeres volt, most nem tudom.” (korabbi tanulo)

3.2. A fokuszcsoportok rovid osszegzése telepiilésenként
3.2.1. Elso helyszin (1) (varos)

A résztvevOk gyerekei elsdsorban a korzeti altalanos iskolaba jarnak, néhanyuk a telepiilés két
masik, szegregalt (és messzebb talalhatd) iskoldjaban tanulnak. Az elobbi intézmény
pedagogusaival kapcsolatos tapasztalatok vegyesek. Egyrészt vannak pozitiv tapasztalatok
segitOkész tanarokrol (foként felsd tagozatban), mdasrészt viszont sok a negativ vélemény
(amelyek egy részét a gyerek csoport résztvevdi is elmondtak). Egy-két tanar kiillondsen
megaldzo modon viselkedik a gyerekekkel, és tobb sziilo szdmolt be megkiilonbdztetésrol, a
veliik és/vagy gyerekeikkel szembeni eltéré banasmodrol, hangnemrdl. Van egy-két pedagogus,
akik — ahogy fogalmaztak — ,,fajgytil6l6k”, ,,mashogy viszonyulnak a cigany gyerekekhez”;
néhany résztvevd komolyabb sziilé-pedagogus konfliktusokrdl (hangos szdévaltasrol,
veszekedésrol) 1s beszamolt.

A tanarokkal valo kapcsolattartas terén szintén vegyes a kép. Vannak olyan tanarok, akiket
konnyen, gyorsan el lehet érni, és a résztvevd sziildk koziil tobben ezt hasznaljak is,
érdeklodnek a gyerekekrol, kérnek kiilonbozd informaciokat. Néhany sziilo viszont az emelte
ki, hogy a tandrok nem, vagy csak nehezen érhetdk el, illetve nem is nagyon lehet veliik
kapcsolatba keriilni (kiilondsen személyesen nem).

A hazirendet, ahogy mashol is, csak feliiletesen ismerik a sziilok; a pedagdgusok elsdsorban a
kiilonb6z6 szabdlyokra, tilalmakra (6lt6zkodés, megjelenés, telefonhasznéalat, magatartasi
szabalyok stb.) hivjak fel a figyelmet. A gyerekek jogairdl, lehetdségeirdl az iskolaban nem,
vagy csak érint6legesen hallottak a sziilok.

Tobb sziilé szamolt be arrdl, hogy a gyerekét nem akartak felvenni a korzeti iskolaba, illetve

igyekeztek mas, joval rosszabb mindségii intézménybe iranytani, tulajdonképpen ezt tanacsolva
a sziillének. Az egyik résztvevd jelezte, hogy unokdjat egyértelmiien , ki akarja utalni” az egyik
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tanar mindenféle indok nélkiil (ugy, hogy a gyerek allitolag jol is tanul); a tanar jelezte is, hogy
jobbnak latna, ha a gyerek masik iskoldba menne.

A sziilok megfogalmazték azt is, hogy nem tudnak megfelelden tajékozodni a gyerekek iskolai
elérehaladasarol, a témazard dolgozatokat, egyéb munkéakat nem vihetik haza, pedig a sziilok
tobbsége ezt igényelné.

Tobb sziild tapasztalata, hogy a lemaradoknak szervezett fejleszté foglalkozasokon a gyerekek
nem, vagy alig tanulnak valamit, a fejlesztést tartd tanarok nem veszik azt komolyan (ahogy ez
szoba kertilt tobbszor a gyerek csoportban is).

3.2.2. Masodik helyszin (2) (kozség)

A faluban nincs iskola, a kozeli kisvarosban miikodé korzetes iskola szinvonalarol, az ott tanitd
pedagdgusokrol vegyesek a vélemények, el6fordulnak pozitiv és negativ tapasztalatok. Tobben,
tobbszor beszéltek azonban arrdl, hogy a gyerekek nem fejlédnek megfelelden az iskolaban, és
magatartasi problémadik is vannak, a pedagdgusok pedig nem kezelik a tanuléi — nem ritkan
fizikai — konfliktusokat. A sziilok féltik gyerekeiket, ugy érzik, hogy az iskolaban nincsenek
biztonsagban (pl. sziildi fenyegetések az iskolaban, elengedik ket hamarabb anélkiil, hogy azt
jeleznék a sziildnek; eléfordulnak sziildi konfliktusok is).

A sziil6k jelezték, hogy az iskola nem, illetve nem megfeleld médon biztositja a busszal bejarod
kisgyerekek kisérését az iskola és a buszmegalld kozott; tobben azt is emlitették, hogy a
gyerekiik tobbszor keriilt konfliktusba, kellemetlen helyzetbe a helykozi jaraton (amelyen
felnott kisérd nélkiil utaznak a gyerekek). A lakohely és az iskolai kozotti biztonsagos
kozlekedés, szallitas megoldasa tobbszor mertilt fel fontos sziikségletként.

A hazirendet a sziilok beiratkozaskor kaptdk meg nyomtatott formaban, a tartalmat nem, vagy
csak részlegesen ismerik, elsdsorban a gyerekekre vonatkozo szabalyokrol, tiltdsokrdl tudnak
(mit nem lehet bevinni az iskolaba, hogyan nem lehet 61t6zkddni stb.).

Az egyik sziil6 két gyerekét és még tovabbi két gyereket érint, de fontos, hogy a tanulokat — a
sziild szerint — magaratasi problémak miatt kitiltottak a napkozibdl, illetve egy draval korabban
el kell jonniiik, vagyis nem vehetnek részt a négy oraig tarté napkozis foglalkozason. Ez
egyrészt jogsértd lehet, masrészt nagymértékben megneheziti a sziild életét, munkavallalasat.

Azok a sziilok, akiknek gyerekei egy masik kdzségben mitkddd egyhazi iskolaba (jarnak (ahol
gyakori a féréhely-hidny miatti elutasitas) , ugy érzik, hogy szerencséjiik van a jobb mindségii
és ,,nyugodtabb” intézménnyel. (Néhany résztvevd azért arnyalta a képet.)

Az egyik sziild gyerekét nem vették fel az érintett korzetes iskolaba, csak egy masik, szegregalt
(a megyeszékhelyen taladlhatd) intézménybe, ahol egyrészt nem kapja meg a sziikséges
fejlesztéseket, masrészt az iskola rosszabb mindségii a korzeti iskolanal (amely raadasul joval
kozelebb is van, konnyeben elérhetd).

3.2.3. Harmadik helyszin (3) (kozség)
Néhany sziil6 a helyi 6vodaval kapcsolatban is jelzett problémat: a roma gyerekekkel masként

bannak, mint a nem romdkkal; a nem roma gyerekeknek, sziiléknek olyan dolgokat is
megengednek az 6vodaban, amelyeket nekik nem (pl. a nem cigany gyereket tisztaba teszik, a
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ciganyt nem, inkabb behivjak a sziil6t; sajat tizorai bevitele, eltéré kommunikacio a sziilokkel,
eltéré informacionyujtas a gyerekekrdl). Tovabbi negativ tapasztalat, hogy a gyerekek csak kb.
fél négyig maradhatnak az 6vodaban, addig el kell ket hozni, mert az 6vondk mennek haza,
ez pedig tobb sziilének nehézséget okoz. Nincsenek vagy alig vannak rendezvények (nem volt
évnyito), feltehetéleg nem lesz ballagas, évzarod, és sziildi értekezletet sem szoktak tartani. A
szlilok megitélése szerint a gyerekek le vannak maradva az 6vodaban, ahol alig foglalkoznak
veliik (pl. nem tudnak szamolni ,,0tig sem”, nem tanulnak verseket, nem tudnak rajzolni stb.).

Az iskolaval, a pedagdgusokkal kapcsolatos altalanos tapasztalatok vegyesek, de az tobbszor
felmertilt, hogy itt is masként bannak a cigany ¢és a nem cigédny sziilokkel, gyerekekkel, ,,van
fajgytilolet”. Tobb sziilo jelezte, hogy nem tudnak kommunikalni a tanarokkal, nem érik el oket,
illetve nem reagdlnak a megkeresésekre. Néhanyan azt is mondtak, hogy a tanarok bizonyos
szitudciokban direkt rosszindulatiak, és a gyerekeknek tesznek megjegyzést a sziileikkel
kapcsolatban (pl. sziil6i értekezletrdl vald hianyzas kapcsan: pont most lett beteg a sziild; nem
fizették be az osztalypénzt stb.). A sziildk egy része €s egy résztvevd tanuld (aki sziilével
¢rkezett) viszont elégedettek az iskolaval; hangsulyoztak, hogy a tanarok alapvetéen kedvesek,
segitokészek, lehet rajuk szdmitani.

Tobbszor felmertilt az, hogy a késé gyerekeknek (akik nem érnek be 7.40-ig az iskolaba),
megaldz6 modon, az iskola bejarata eldtt kellett térdepelniiik, tornagyakorlatokat végezniiik
biintetésként (még gy is, hogy nem értek be emiatt az elsd tandrara).

A hézirendet itt sem ismerik részletesen a sziilok, elssorban a tiltdsokrdl, a tiltd szabalyokrol
tudnak: a mobiltelefont reggel le kell adni (,,mindig elkobozzak™), als6é tagozatban nem lehet
gylrit, fiillbevalot hordani, illetve a késés miatti térdepelds biintetés miatt tudtak meg, hogy a
hazirend szerint be kell érni 7.40-ig az iskolaba. A sziil6k egy része azt mondta, hogy az elsd
szll6i értekezleten a tandrok azt mondtdk, a honlapon meg lehet nézni a hazirendet, mas
informaciot nem adtak rola.

3.2.4. Negyedik helyszin (4) (kozség)

Tobb résztvevd tapasztalta, hogy a gyerekeket kikozositik az iskolaban (ami nem helyben
miikodik), és gyakoriak a tanuldk kozotti konfliktusok (verekedések is), amelyeket a
pedagogusok egyaltalan nem vagy nem megfelelden kezelnek. Van olyan sziil6, aki azért veszi
ki a napkozibdl a gyerekét, mert a délutani buszon mindig csufoljak, bantjak a ,,tobbiek”. A
sziilok koziil tobben is megjegyezték, hogy szivesen elvinnék masik iskoldba a gyerekiiket, de
nem tudjak megoldani, nincs ré lehetdségiik.

A gyerekek tanuldsat kevésbé segitik a pedagogusok, gyorsan haladnak az anyaggal, de nem
magyarazzak el rendesen, amire pedig sziikség volna ahhoz, hogy ne maradjanak le; otthon nem
tudjak behozni ezeket a lemaradasokat (tobb sziild mondta, hogy bar prébalkozik, de sok
mindenben nem tud segiteni). A sziilok egy része csak a Kréta rendszerben nézi meg a jegyeket,
az eredményeket, masként nem kovetik gyerekiik elérehaladasat.

A sziiléi vélemények szerint alig vannak kiils6 programok, pedig ezekre is fizetik az
osztalypénzt, amelynek felhasznalasardl egyébként csak ritkan kapnak tajékoztatast. Tobben
hozzatették, hogy az ilyen és ehhez hasonld ,jiigyekre” rda sem kérdeznek, mert ,,ebbol
kerekedne olyan vita”, és ugy sem jarnanak sikerrel.
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A pedagdgusokkal kapcsolatos tapasztalatok itt is vegyesek. Vannak ,,szigoru, de igazsagos”
tanarok, és olyanok is, akik sarokba allitjdk a gyerekeket. Egy-egysziilo kiemelte, hogy az
osztalyfonokot el lehet érni, lehet ra szamitani, st — Messengeren -az igazgatot is kereshetik.

A héazirendet, ahogy a tobbi helyszinen, a sziilok csak feliiletesen ismerik, elsésorban a
tiltasokrdl vannak informécioik, nem ritkdn egyébkeént a gyerekeiktdl (a telefonokat reggel le
kell adni; nem lehet kéromlakkot hasznalni, ragozni, csipszet bevinni; el6fordult, hogy ezeket
a tanarok kidobtéak). A pedagdgusok jellemzden nem ismertetik a sziilokkel a hazirendet, igy 6k
nem tudnak a gyerekek jogairol, lehetdségeirdl, de — ahogy mondjak — tgysem az van, amit mi
akarunk”.

3.2.5. Otodik helyszin (5) (kozség)

A résztvevok egybehangzo véleménye szerint a helyi altalanos iskola nagyon rosszul mikodik.
Szinte mindenki tobbszor megfogalmazta, hogy a gyerekek nem vagy alig tanulnak valamit, a
tovabbtanulasra minimalis az esélyiik, a pedagogusoktol semmilyen segitséget, tamogatast,
motivaciot nem kapnak. Jellemzdéek a bukédsok, a nagyon alacsony teljesitmények; a
kompetenciamérésen nem érték el a minimum szintet sem, ezért az iskolanak fejlesztési
terveket kellett készitenie (a gyakorlatban nem tortént valtozas).

Sulyos a tanarhiany, a tiz statusz fele betoltetlen; a hianyt pedagdgiai asszisztensekkel és a
gesztorintézmény tandraival probaljak enyhiteni. Az angol tanitéas tulajdonképpen megsziint, de
tobb olyan tantargy, illetve 6ra is van, amelyeken nincs tanitas. Az osztalyfonoki teenddket tobb
esetben pedagogiai asszisztens latja el, a tanarok jorészt nem tanitanak, nem foglalkoznak a
gyerekekkel, és ez az attitlid latszik az iskola épiiletén is (nincsenek dekoraciok, sziirke, sivar).

Az alacsony szinvonallal 6sszefiiggd probléma, hogy alig vannak rendezvények, programok,
innepségek, a tanarok minden szempontbdl motivalatlanok ( egy-két kivétellel). Kiilon
kiemelték a résztvevok, hogy nincs évnyitd, farsang, nincsenek sziildi értekezletek, a napkozit
pedig csak harmadik osztalyig biztositjak.

A sziilék nem mehetnek be az iskoldba, az intézmény zarva van, mikozben a gyerekek a
keritésen keresztiil ki-bejarhatnak, a tanarok nem figyelnek rajuk. A pedagégusokkal alig lehet
beszélni, kommunikalni, és a sziil6k szinte semmilyen informaciot nem kapnak a gyerekekrol.

A sziilok és az érintett fiatalok (az iskola jelenlegi és korabbi tanuloi) tobb megalazd, jogsértd
helyzetrdl, gyakorlatrél szdmoltak be. Tobben, tobbszor elmondtik, hogy az iskoldaban
rendszeresen €s megalazé modon, nyilvanosan ellendrzik a gyerekek kezét, kormét és ruhajuk
tisztasagat. Egy-egy esetben fizikai bantalmazésrol is beszamoltak a sziilék (pofon, konyvvel
a gyerekek fejére 1itd tanar). Egy most kilencedik osztalyos tanul6 szerint (aki tavaly még a
helyi iskoldba jart) a tandrok terrorban tartjdk a gyerekeket, és gyakoriak a verbalis
megaldzasok, kiabalasok.

A tanév elején a sziilOk alirtdk a tanszercsomag atvételét (fényképet is készitettek roluk), de a
csomagot nem kaptak meg.

Néhany sziild a kozelben 1évd két masik, szintén falusi iskolaba jaratja gyerekét, igy volt
lehetdség az intézmények Osszehasonlitdsara. A tapasztalatok alapjan a két masik intézmény
(nem a gesztor iskola) mindségben, felszereltségben, hangulatban is sokkal jobb a helyi
iskolanal.
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4. A gyerek fokuszcsoportok tapasztalatai

A kutatas egyik helyszinén (a varosban) a sziiléi csoportok mellett — az érintett sziilok
belegyezésével — hatranyos helyzetii, tobbségében roma altalanos iskolas tanuldk részvételével
szerveztiink fokuszcsoportos beszélgetéseket. 2023. oktober és 2024. februar kozott hat
(atlagosan 55 perces) ilyen csoportot tartottunk, amelyeken tobbnyire az érintett korzeti
iskoldban tanuld, kisebb részben két-hdrom masik intézménybe jard felsdsok vettek részt;
csoportonként 6-10 0.

Az életkori sajatossagok miatt joval koriilményesebb volt részletes informaciokhoz jutni, mint
a sziildi csoportok esetében. Ezért is volt fontos, hogy a gyerekekkel, fiatalokkal hat alkalommal
talalkozzunk. Egyrészt egyre inkabb megnyiltak (bar figyelmiik gyakran elkalandozott),
masrészt folyamataban, részleteiben is tudtunk kovetni egyes iskolai gyakorlatokat, illetve
tobbszor vissza tudtunk térni a résztvevok szdmara fontos problémakra. Ezek kdzott — sajnos —
markansan jelenik meg a nem megfeleld pedagdgusi kommunikacié és gyakorlat, amelyek
jorészt, de nem kizardlag a hatranyos helyzetli, roma tanulokat érintik. Ezzel egyiitt, itt vannak
ellenpéldak, kedvezd tapasztalatok.

A kovetkezOkben a hat beszélgetés 6 tanulsagait, kimeneteit foglaljuk 6ssze, kozolve a
legrelevansabb idézeteket is.

(1) A pedagdgusok a hazirendet nem vagy nem megfelelden ismertetik a gyerekekkel. Ahogy a
szilok is jelezték, jellemzden a tiltd, korlatozo intézkedéseket, szabalyokat ismertetik a
tanulokkal (és a sziilokkel). Azt kevésbé azonban, hogy a hazirend szerint milyen jogaik vannak
az iskolaban, honnan kérhetnek ezek gyakorlasdhoz informacidkat, mivel kapcsolatban és
milyen formaban mondhatjak el véleményiiket, milyen oktatasi 1égkort, esélyegyenldséget
noveld, hatranycsokkentd feladatokat ir eld a pedagogiai program, melyek a rogzitett oktatasi-
nevelési célok (amelyekhez képest, ahogy sz6 volt réla, a gyakorlat sok ponton egészen mas
iranyba mutat). Ahogy az egyik résztvevé fogalmazott, ,,annyit tudunk {a hazirendrdl}, hogy
nem ragozhatunk, nem telefonozhatunk, 6ra kézben nem beszéliink, meg nem mehetiink ki
vécére, csak ha engedélyt kapunk.” Egy masik tanul6 szerint az attitlid nagyjabol az, hogy ,.ha
érdekel a hazirend, nézz¢l utana, de azt senki nem mondja, hogy hol talalod”.

(2) Egyes tanuloi vélemények szerint a tanarok egy része kedves, segitkész, €s vannak olyan
pedagogusok is, akik kiemelt figyelmet forditanak a hatranyos helyzetli gyerekekre; ezt
néhanyan peéldakkal is illusztraltdk. A negativ tapasztalatok azonban gyakoribbak; a didkok
tobbsége €It mar at megalazo, a méltosadgukat sértd helyzeteket az iskolaban. Ilyenek a tandrok
bant6 megjegyzései, amelyek egy része egyértelmiien a cigdny szarmazésra, ,.¢életmodra”
vonatkozik, valamint az eltéré bandsmod, a megkiilonboztetések. A gyerekek ugy érzik, hogy
veliik gyakran masként, rosszabbul bannak, mint a nem cigany osztalytarsaikkal, olyan
dolgokért (pl. beszélgetés az ordn) is leszidjak, megbiintetik dket, amelyekért mésokat nem
vagy nem olyan mértékben. Tobben és tobb alkalommal hangsulyoztak, hogy egyes tandrok
»fajgyllolok™, és eléfordulnak rasszista vagy legaldbbis a ciganysaggal kapcsolatos
sztereotipidkat tartalmazo, azokat erdsitd tanari megjegyzések (korai gyerekvallalas, korai
hazassag, ,,s0tét jovo™ stb.).
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ldézetek a fokuszcsoportokbol

»Az én osztalyfénokom nagyon szeret engem, mert 6 nem fajgytilold, 6 inkabb segit nekem, és a
tesomnak, a névéremnek (...) Az osztalyfonok, amit kind a kisfia ruhékat, azt nekiink adja. Vannak ilyen
iinnepségek, €s lehet venni siitit, megveszi nekiink, pedig mi nem kérjiik, és ingyen adogat dolgokat,
meg kedves veliink. Es mondja is, hogy ha valami baj van, akkor sz6ljunk neki.”

K&t tanar van, akiket igy szeretek, meg akikkel jo is elbeszélgetni. Az egyik, az a volt énektanadrom,
(...) 6 tényleg olyan, hogy rendes meg kedves, nem szigort, megért mindenben. Ha példaul rossz napod
van, akkor megkérdezi, elsétalgatunk, beszélgetiink. (...) Meg ugye, van {a tanar neve}, nem tudnék ra
rosszat mondani. (...) Nekik mindegy, hogy milyen vagy, mert ugyanolyan ember vagy. Egyébként
amugy ezt a kett6t kedvelem.”

,Egy osztlyban példaul harman vagyunk csak romak, a tobbi meg mind magyar. Es példaul, amikor
olyan tanar jon be, aki tényleg nem kedveli a ciganyokat, akkor folyamatosan lenéznek, rank szélnak a
semmiért. (...) Te vagy a kozpontban, csak hogy le tudjon téged jaratni.”

,(...) engem par osztalytarsam elsétdl 6todikig nagyon nem szeretett. Es gy volt, hogy példaul igy
hozzaértem, és azt mondtak, fij, tetves vagy, menj innen. Most is vannak, egy-két fiti, de az osztaly
tobbsége mar nem mondja ezt, mert akarhanyszor bemegyek, ugye, minden reggel a tanterembe,
olelgetnek meg minden. Es van egy-két ember, aki nagyon nem szeret engem. (...) Es ezt mar tobbszor
is felemlitettem a tanarnak, tavaly is, 6todikben, €s lerendezte veliik, de multkor is volt ugyanez.”

»Bgyrészt azért nem szeretek {iskolaba jarni}, mert le szoktak engem ciganyozni az osztalytarsaim. (..)
Es a tanarok kozott is vannak fajgytlolok, ezt kimondom. De igazabdl szeretek jarni, mert szeretek
tanulni, mert nem szeretnék szolébe jarni. (...) Tobbre szeretném vinni.”

,,Voltak olyan esetek, hogy példaul az én tesi tanarom és az 6 {egy masik résztvevo} osztalyfonoke azt
mondtak rank, hogy mi lopjuk a kajakat. (...) Példaul {egy masik résztvevot is kibeszélte, €s {X-et} is,
meg {Y-t) is, hogy mi ciganyok vagyunk, tiszta szégyenek vagyunk, hogy mi megbuktunk.”

»Azért szeretek jarni {iskolaba}, mert szeretném elsének letenni a nyolcat, tovabbtanulni, épiteni az
¢letemet. Masrészt meg azért nem szeretek amugy jarni, mert vannak olyanok tanarok, akik nem viselik
el, hogy mi ott vagyunk. (...) Lenéznek, fajgytilolok.”

»Most olyan tanarral vagyok, aki engem nagyon irrital. (...) Nem csipem amugy, mert egy cigany-
gyulolo (...) Folyamatosan azokat mondja, hogy latja benniink a s6tét jovot, tudja, hogy mar ki bukik
meg.”

,»A sOtét jovore vissza szeretnék térni. Azt szeretném mondani, hogy képzelje el, képzeljétek el, az
{egyik} tanarom (...) egyszer csak ram nézett, és azt mondta, ugye, nem volt kész a hazi feladatom, hat
nekem nem is mondtak, mert akkor hianyoztam azon a napon, €s az osztalytarsaim nem mondtak meg,
mert engem gytilolnek. (...) Es elkezdte azt mondani, hogy én majd két év milva a sziilészetin leszek,
majd sziilém a gyerekeket. Meg hogy mi gazak vagyunk, meg hogy én lopok, csalok. (...) Es ezeket
mondta, és azt mondta, hogy én nem vagyok képes tanulni, a sz6lébe fogok jarni, én két év mulva a
sziilészetin leszek, majd sziilém a “pulyakat’, igy mondta. (...) Es elkezdtem sirni, és még le is nézett
engem, mert ez nekem rosszul esett.”

,»Olyanokrol beszélgettiink, hogy az 6ltozkodés {osztalyfénoki oran}. (...) De hat, ha egyszer melegem
van, akkor mit csinaljak. Azt akkor fogott a tanar, azt lekurvazott. (...) A sajat tanarom mondta ram,

hogy kurva. Azokat is mondjak, hogy 14 évesen mar terhesek vagyunk.”

,Bementiink a terembe {év elején} (...) négyen voltunk ciganyok, beiiltiink hatra a padba, bejon a tanar,
elsO oran: ti szétmentek onnan, egybol. Utana meg is mondta ez év elején, hogy én menni fogok a sulibol
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(...) meg olyanokat mondott, hogy az egész ciganyt ki fogja innen rtgni. (...) Az tortént, hogy
beszélgettiink, egymas mellett iiltiink, azt beszélgettiink. (...) Folyamatosan mondta, koriilbeliil minden
masnap.”

»Nalunk a matektanar ilyen. Nalunk is ugy van, hogy ha én nem értek valamit, odajon, kiabal, hogy
miért nem érted, miért nem érted, egy fokkal tobbet mértél, nem j6. De persze odamegy egy masik
osztalytarsamhoz, és persze mondja, hogy egy fokkal tobbet mértél, nem baj. Meg ha 6 nem ért valamit,
egybdl igy magyarazza neki, mintha a csillagos eget lehozna. De nekem meg olyan gyorsan magyaraz,
hogy nem értek beldle semmit. (...) Kivételezik mindenkivel az is.”

(3) A résztvevOk olyan helyzetekrol, gyakorlatokrol is beszamoltak, amelyek altalaban sértik a
tanulok méltosagat, megalazd helyzetekbe hozva dket: (ezek jellemzOen néhany egy-két
tanarhoz kapcsolddnak): kikiildik 6ket orarol beszélgetés miatt; nem engedik ki a fiukat vécére;
ha visszakérdeznek oOran, érdemi segitség helyett ginyos valaszt kapnak; a ,,gyamiiggyel”
fenyegetik éket; durvan, giinyosan minésitik 6ltozkodésiiket. Osszességében az latszik, hogy
a pedagdgusok egy része nem motivalja, nem tdmogatja a gyerekeket, sdt inkabb rombolja a
,problémas”, hatranyos helyzetli gyerekek Onbizalmat, illetve igyekszik megneheziteni
szamukra az iskolai mindennapokat, mikdzben a tanulasi problémaik kezelésében, hatranyaik
csokkentésében nem nyujtanak érdemi segitséget. Ismét csak meg kell jegyezni, hogy vannak
ezzel ellentétes, kedvezo tapasztalatok is.

ldézetek a fokuszcsoportokbol

»Meg mikor mar nem figyeliink oda egy kicsit 6ran, azt teszik rank... hogy menjiink el a bolond
iskolaba. (...) Nem kell ebbe az iskolaba jarni, menjiink el a bolond iskolaba, tigyis odavalok vagyunk.”

,,Oran nem értettem valamit, matek oran, rosszat mondtam, és akkor 0dajott hozzam a tanar, és akkor
(...) azt mondta, nem baj, majd potvizsgan is igy dekkolsz, ilyesmi.”

,»A tanarok sokszor visszaélnek azzal, hogy mi, gyerekek nem tudjuk a sajat jogainkat. (...) Azt hiszik,
hogy akarmit megcsinalhatnak veled.”

»{A tanar} azt mondja, ha megkérdezem tdle, hogy kimehetek-e a mellékhelyiségbe, azt mondja,
menstrudlsz? Azt, ha ki akarok menni, azt kell mondanom, hogy igen. Sz6 szerint megaldz az egész
osztaly el6tt amugy. (...) Ha meg visszaszolunk, akkor meg mit ériink el vele. Vagy szaktanari vagy fel
az igazgatoiba. Annyit meg nem ér a dolog, hogy igazgatoéit kapjak ez miatt.”

,»Van a tanarnd, valamit a fejébe vesz rdlad, és 6 azt nem engedi el, velem mindig ez van. Ha {a tanar}
azt mondja, hogy én szétszort vagyok, akkor, ha egy honapig mindenre odafigyelek, akkor is szétszort
maradok. Ha egyszer valamit elrontasz, azt mindig vissza fogjak mondani.”

,,Ha valamit rosszul csinalunk, egyb6l azt mondja, hogy menjiink ki a terembdl, azt maradjunk ott. (...)
Mondtam a barataimnak valamit, és akkor kikiildott. (...) Menj ki, {a gyerek neve}, nem kell itt ilyen
hiilyeségeket beszélni.”

»A matektanarom, {a tanar neve}, nem éretettem matek oran a feladatot, és akkor 6 odajon kiabalni,
hogy most akkor neked az lesz a feladatod, hogy elolvasod 6tvenszer a feladatot.”

,,Ami ott torténik {az iskolaban} semmi nem jo. (...) Nyolc 6rat mindennap elvesz az életiinkbdl. (...)
Kinek van kedve napi hétszer 45 percet ott iilni. (...) Még azért is szolnak a tanarok, hogy én ne legyek
a baratnémmel, vagy hogyha a haverommal vagyok, azért is szolnak, hogy ne legyek vele. (...) Totalis
diktatira van.”
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(4) A pedagogiai programok szerint az iskolak kiemelt figyelmet forditanak a kiilonb6z6
nehézségekkel kiizdd ¢€s/vagy hatranyos helyzetli, ,tanulasi kudarcnak™ kitett tanulok
tamogatasara, személyiségfejlodésének segitésére, a hatranyok csdkkentésére. Ennek eszkozei
tobbek kozott a fejlesztd és felzarkoztatd foglalkozasok, amelyek a gyerekek (és a sziilok)
tapasztalatai szerint kevésbé hatékonyan miikddnek. Tobb résztvevd, tobbszor beszamolt arrol,
hogy a felzarkoztato 6rakon alig tanulnak valamit, a pedagdgusok nem veszik azokat komolyan;
eléfordul, hogy el is maradnak a foglalkozasok, igy ezek Osszességében nem csokkentik a
lemaradast.

Idézetek a fokuszcsoportokbol

»{Atanar} elkezd telefonozni, mi csinaljuk a feladatot, és van egy olyan feladat, amit tokre nem értiink,
¢s 6 nem akarja elmagyarazni, a telefonjan beteszi a filmet, amit nekiink kéne megnézni. (...) Beteszi,
azt végig nézzuk, 6 addig elfoglalja magat.”

»Nekiink egy kis hely volt, amikor mi jartunk. (...) De amugy jo6 volt jarni, mert sokat tudtunk nevetni.
(...) Csak ugye, ez, ami irritalt, hogy nem akart nekiink segiteni {a tanar}.”

,.Kitamasztjak a telefont, és megkérdezik, hogy mit vesziink. Hat ami nekem nem ment, azt mondtak,
hogy jo, akkor majd tanuljal ra. (...) Es akkor nem a matekot nézziik, hanem a torténelmet. (...) Egyszer

vesszilk a matekot, haromszor meg a torténelmet.”

,,1gazabol fejleszté oran nem is tanulunk, hanem csak jatszunk, és nem tanulunk semmit.”

Osszegzés

A kutatds sordn Ot intézmény pedagogiai programjat és hazirendjét vizsgaltuk, valamint 15
sziildi és hat gyerek fokuszcsoportot szerveztiink dsszesen 6t helyszinen. Az volt a célunk, hogy
részletes informaciokat gylijtsiink a hatranyos helyzeti sziil6k és tanulok iskolaval kapcsolatos
tapasztalatairdl, illetve feltarjuk a kiilonbozd iskolai/pedagogusi gyakorlatokat, az esetleges
szelekcids mechanizmusokat és jogsértéseket. A kutatas eredményeire épiilt a projekt masodik
szakaszaban a sziiloknek ¢és a gyerekeknek sz6l6 képzés, felkészités, tanadcsadas.

Bar terveztiik, végiil pedagdégusokkal — tobb ok miatt — nem készitettlink interjukat, igy nem
tagadhato, hogy a kutatds egyoldali. Csak az érintett sziildket és gyerekeket kérdeztiik meg,
akik természetszerlileg sajat szempontjukbol, szubjektiven mondjak el tapasztalataikat; a
konkrét szituaciokat nem ismerjiik részletesen, illetve nem tudjuk, mit gondol azokrol, hogyan
¢lte meg azokat a ,,masik fél”. Ezzel egyiitt, a fokuszcsoportok kimenetei, a sziildi és tanuloi
tapasztalatok jorészt megerdsitik egymast, és — nem 4&ltaldnositva, nem minden érintett
intézményre ¢és/vagy pedagogusra vonatkoztatva, de — egyértelmiien latszanak a rossz
gyakorlatok, a nem megfeleld intézményi és/vagy pedagdgusi attitlidiik (amelyekkel munkank
soran is szembesiiliink). Ahogy tobbszor megjegyzetiik, ezek mellett ott vannak a kedvezd
sziil6i és tanuldi vélemények is.

Osszességében, az unios értékek (méltdsag, egyenldség, tolerancia, szolidaritds) gyakran nem
vagy nem megfeleld mértékben, modon jelennek meg az intézményekben, és tobb esetben nem
érvényesiilnek a gyerekjogok. Az intézményi dokumentumok tartalmazzak a tanulok kiilonb6zo
jogait és lehetdségeit, a hatranykompenzalas eszkozeit, a gyakorlatban ezek azonban kevésbé
hatékonyak, esetleg hidnyoznak; az esélyegyenldség valodi eldmozditasa jorészt nem valosul
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meg, illetve ez leginkabb egy-egy pedagdguson mulik. A rossz mindségii iskola (amirdl tudjuk,
hogy komplex folyamatok és rendszerproblémék kdvetkezménye is) sérti a gyerekek megfeleld
tanulashoz valo jogat, €s egyes esetekben sériilnek a biztonsagos kornyezethez vald jogok is.

Egyes gyakorlatok, attitlidok, a pedagdégusok kommunikacidja sértik a gyerekek méltosagat,
illetve etnikai alapu és/vagy tarsadalmi statusz szerinti megkiilonboztetés és eltérd banasmod
alkalmazasa is el6fordul. Az ilyen tipust intézményi/pedagogusi attitidok egy része — rejtett
mechanizmusként — a ,,problémas”, ,,nem kivanatos” gyerekek (és sziil6k) szelekciojat célozza.
A gyerekek, bar tobbek kozott ezt is rogzitik az intézményi dokumentumok, nem tudjak és
jellemzéen nem merik, nem tartjdk fontosnak elmondani véleményiiket, nehézségeiket,
Otleteiket a tandraiknak, vagyis véleménynyilvanitishoz valdé joguk sem érvényesiil
megfelelden.

Altalanos tapasztalat, hogy a sziilék és a tanulok nem ismerik az iskolai dokumentumokat,
amelyek pedig szamukra is tartalmaznak relevans informaciokat. Feliiletesen ismerik ugyan a
hazirendet, elsdsorban a kiilonb6z6é eldirasokat, magatartasi, 0ltozkodési szabalyokat
(amelyeket a pedagdgusok is hangsulyoznak), de az egyéb tartalmi elemekkel nincsenek
tisztaban. Ahogy azzal sem, hogy ezen dokumentumok szerint milyennek kellene lennie az
iskolanak, az oktatdsnak, hogyan kellene miikédnie a hatranykompenzalasnak, és ezzel
Osszefiiggésben hogyan sériilnek a gyerekek jogai és lehetdségeli, illetve a jogsértésekkel, nem
megfeleld gyakorlatokkal szemben hogyan lehet eredményesen fellépni.
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